ayauTOopuKn, B XOPOLLYH 3[aHNI0, Ha BbICOKOM KPOBaTMW.

NHorga B peyunm TYPKMEHCKUX CTYAEHTOB HabnwogatTcs cny4vau
CMeLLeHNs (hopM Hapeynin Ha -0/-e N KaYeCTBEHHbIX NpunaratefibHbIX. 3T0
00yC/NOBNEHO TEM, UYTO B TYPKMEHCKOM $3bIKE Hapeuusa 1 npunaraTesibHble
mMopdgonornyeckn He pasnuyaroTcs. Cnosodopma XOpoLni MOXET ObITb
MCNonb3oBaHa M KaK npunarate/lbHOe XOPOLWMWA, N KaK Hapeyme XOpoLlo:
OH Bce cgenan xopowo. - Gowy onat ol. JeHb 6bin xopowwnid. - Gun gowy
boldy. @To xopowwnii TekcT - Bu gowy tekst. 3ToO NopoxaaeT Takue
OLWNOBKKN, KaK 3TO0 X0opoLio TekCcT. OH caenan Bce XOPOLLWIA.

Takum o06pa3om, 3HaHME OCOOGEHHOCTEN rpaMmMaTUYecKO CUCTEMbI
TYPKMEHCKOrO0 5i3blKa MOXKET NOMOYb NPenojaBaTento PycCKOro sdbika Kak
MHOCTPAHHOIr0 MpPaBW/bHO MOCTPOMTb pPaboTy MO M3YYEHUK WMEHMU
npunaraTeibHOro Ha 3aHATUAX W NpeaynpeauTs OWMOKM B peun
NHOCTPaHHbIX CTYEHTOB.

CnuMcoK 1Ccnonb30BaHHbIX NCTOYHUKOB
1 Kanwta, A. [leTn nnakanu B 6GaccerH»: 0 creunduke
npenojaBaHns PyccKoro Asblka B Typeukou aygutopum / A. Kantota //
CoBpeMeHHble HanpasBieHUs UCCefoBaHMA U NpenojaBaHUs CnaBsHCKUX
A3bIKOB : €6. Hay4. CT. / benopycckuii rocyapCTBEHHbIN YHUBEPCUTET. -
MuHck : M3a. ueHTp BI'y, 2012. - C. 68 - 81.

L’APPROCHE PEDAGOGIQUE INTERDISCIPLINAIRE
KongyHeHko VipuHa BanepbesHa
BnTebCKNil rocyfapCcTBEHHbI TEXHONOTMYECKUIA YHUBEPCUTET

AHHOTauusA: B paHHOW cTaTbe peub WAET O MEXAMCLUNIMHAPHOM
noaxode AN CHATUA npobnembl (parMeHTaUUM 3HaHWA, YTOYHSAETCS
3HauYeHWe MOHATUA MEXAUCLUMNANHAPHOCTM U MeXAUCUMNANHAPHOM
nefarorvki, paccMaTpuBaloTCs BbIFOAbl MPUMEHEHWUs JaHHOro Noaxona,
ero akTyanbHOCTb 1 0COGEHHOCTU NMPUMEHEHNS.

Les systemes scolaires, que ce soit aux ordres de |’enseignement
primaire ou secondaire, ou a celui de I’enseignement post-secondaire, font
actuellement face a un probleme majeur de fragmentation des
connaissances. L’apprenant se heurte a une longue liste de notions a
apprendre et d’habiletes a acquerir dans chaque matiere. Ces notions et ces
habiletes sont souvent isolees les unes des autres, sans contexte ou les liens
entre les apprentissages et leur application concrete pourraient se faire.
L ’apprenant aborde donc les activites d’apprentissage avec beaucoup de
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confusion et surtout d’incompréhension quant a leur raison d’étre. La
pédagogie intégrative, avec I’application de stratégies d’enseignement
interdisciplinaire, a €t€¢ suggérée comme ’'un des moyens de résoudre ce
probleme. De fait, la recherche démontre que les €tudes interdisciplinaires,
non seulement favorisent 1’intégration des savoirs, mais facilitent la
création de liens et de transfert de connaissances et d’habiletés entre les
disciplines, ce qui rapproche celle-ci de la réalité de la vie de tous les jours.

L’ enseignement interdisciplinaire est 1’objet de débats tant en Europe
qu’en Amérique du Nord depuis au moins une quarantaine d’années. Le
concept d’interdisciplinarité, dans le sens qu’on lui donne aujourd’hui, est
un concept contemporain qui, sur le plan éducationnel, n’est apparue en
Amérique du Nord qu’au XX° siécle. Si l'on tente une analyse sur I'état
actuel du concept d'interdisciplinarité tel qu'il est pergu en éducation, il est
difficile de lui trouver un statut clair et de préciser sa réelle importance. En
tout état de cause, une véritable interdisciplinarité n'est que trés rarement
réalisée. Quant aux connotations, elles diffeérent selon les écoles, selon les
contenus, selon les auteurs et méme selon les moments pour un méme
auteur. Selon Morin, l'interdisciplinarit¢ peut signifier purement et
simplement que différentes disciplines se mettent & une méme table, a une
méme assemblée, et peut vouloir dire aussi €change et coopération, ce qui
fait que l'interdisciplinarité peut devenir quelque chose d'organique.[1]

Schématiquement on pourrait distinguer:

a) la plundisciplinarit¢ qui appelle seulement l'intervention de
plusieurs disciplines et se limite souvent a leur juxtaposition;

b) l'interdisciplinarit¢ qui suppose une bonne connaissance
réciproque des concepts entre disciplines intervenant et qui repose
essentiellement sur une approche systémique;

¢) la transdisciplinarité, encore plus ambitieuse, qui suppose une
unification conceptuelle entre disciplines.

Dans les faits on peut dire que l'interdisciplinarité représente une
nouvelle perspective pédagogique. On peut a travers cela formuler une
définition de la Pédagogie Interdisciplinaire: Pédagogie dans laquelle deux
ou plusieurs disciplines sont enseignées avec des relations qui se veulent
conscientes les unes avec les autres.[2]

Le terme — a défaut du concept — d'interdisciplinarité est lancé. Les
circulaires et instructions ministérielles de nombreux pays en parlent.
Parfois méme elles le valorisent. Mais dans la réalité¢ de la classe, son
importance qualitative et quantitative est encore faible. En matiere
d’éducation, plus que dans beaucoup d'autres domaines, le poids de la
tradition est un frein puissant contre une évolution nécessaire.
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Actuellement dans la  pratique, l'interdisciplinarit¢ reste
essentiellement I'affaire de groupes d'enseignants pratiquant des pédagogies
nouvelles, motivés par l'innovation et qui sans cesse font de nombreux
projets malgré les difficultés de tout ordre. Le plus souvent ce type
d'intervention se limite a 3 ou 4 dinciplines. Au mieux, les professeurs se
réunissent et essaient de trouver le ou les points a traiter. Puis, séparément,
ils prévoient la série d'exercices, la portion de cours qu'ils pourront faire
pour répondre le plus largement au théme choisi. Au cours du dévelop-
pement, quelques références, quelques allusions aux parties que traite son
collegue seront établies du moins dans les disciplines ou il comprend
encore le vocabulaire. Parfois, ils demandent aux €leves d'aller poser des
questions aux autres enseignants.

Parfois 1l est indispensable de créer des situations pédagogiques qui
n'appartiennent a aucune discipline spécifique, sans qu'il soit souhaitable de
créer une discipline nouvelle. L'interdisciplinarité¢ est ici une nécessité
instrumentale. Elle facilite la construction du savoir a la fois directement ou
indirectement en tant qu'aide a la construction de la personnalité de base
préalable.

Dans le cas ou la formation actuelle est déja pluridisciplinaire, il faut
se donner les moyens de la rendre interdisciplinaire. Dans le cursus de
formation des maitres i1l faut prévoir un certain nombre d'unités ou de
modules qui permettent de travailler sur tels sujets trait€s a la fois par les
formateurs et les maitres en formation. Il sera ainsi possible:

1) d'appliquer les connaissances et les savoir-faire acquis dans les
différentes disciplines;

2) de déboucher sur une approche systémique qui montrera la
nécessité de l'interdisciplinarité ;

3) d'acquérir les techniques d'analyse du milieu, d'expression des
résultats, de formulation des propositions d'actions concretes et de mise en
place des moyens nécessaires a de telles actions ;

4) de préciser les finalités de 1'éducation en général et de situer par
rapport a celle-ci les buts de 1'éducation pour le moment.

L'approche disciplinaire a ses vertus, elle correspond a la
construction de savoirs sur le mode analytique. Cependant, la formation de
base des enseignants étant encore aujourd'hui tres limitée a cette approche,
il convient de prendre conscience des références de sa propre discipline
pour pouvoir travailler dans une équipe pluridisciplinaire.

Il y a plusieurs fagons de pratiquer I'interdisciplinarité

- solliciter d'autres disciplines quand le sujet le demande;

- composer un groupe pluridisciplinaire pour travailler sur un méme
theme, chacun traitant un aspect particulier;
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- approcher globalement un probleme puis faire appel aux differentes
methodologies disciplinaires pour analyser la situation et la decouper en
problemes et trouver des solutions alternatives.

Une prise de conscience claire de ces conditionnements, permettra
une meilleure adaptation de I'education aux exigences nouvelles du monde
dans lequel nous vivons. Une autre formation des enseignants, une
formation dans un esprit de recherche semble un element favorable pour
susciter des innovations souhaitables des systemes educatifs. Les
enseignants ne pourront plus etre, etant donne la complexite du processus
educatif, de simples instruments appliquant des directives. Ils doivent etre
les "elements-moteur” de la dynamique evolutive car ce sont eux qui sont le
mieux & meme de juger ou de moduler I'action educative.
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MEAVALNSA: NUHTBUCTUYECKWIA ACNEKT
KocTeblpesa CeeTnaHa CTenaHoBHa
BuTebekunin punnan YO @b «Me>kayHapoaHblilt yHusepenTeT «MATCO»

CerofiHa cyulecTByeT Lenblil pag AeduUHULNA, TEPMUHONOTMYECKNX
N HETEPMUHOJIOTMYECKMX, C/I0BA «MefMaTop», KOTopble, HA CAMOM fefe, He
MEHAKT CYTWU 3HAYEHUS, B KOTOPOM OCOOEHHO aKTMBHO MCMOJb3YEeTCA 3TO
CMI0BO B HOPUCNPYAEHLMU: MOCPEAHUK MeXAy CTOpoHamu. He Bbi3biBaeT
COMHEHWIA TOT (paKT, 4YTO MefuaTop npu3BaH ObITb NydwWKUM, Yem ob6e
CTOPOHbI Ananora. OH JO/MKEH Nyylle, Yem OMNMOHEHT B3aMMO/ENCTBOBATb
C MapTHEPOM MO Auanory, 4tobbl, B KOHEYHOM CYETe, 06e CTOPOHbI MOT/N
pewnTb 06WmMiA BOMpPoC Hamnydwmnm obpazom. OCTaBUM 3a pamMKamu
[laHHOI cTaTbM 0CO6LINM cTaTyCc mMefuaTopa, KOTOPbI 06eMMKU CTOPOHaMM
MpU3HaeTCca Ny4ywnm, Yem OHW caMu, MHCTPYMEHTOM A5 pelleHunsa obuen
NS y4aCTHUKOB criopa npobnemsl.

MegnaTtopbl - npodeccroHasbHble KOMMYHUKaTOpbl. J1t060€e CnoBo,
AencTBMe 1 Np. JO/MKHbI OblTb LeneHanpaBneHHbIMKU M 064yMaHHbIMK. B
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